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RESUMO

Refletir sobre a formacgdao inicial de professores é algo bastante intenso na literatura e, buscando contribuir com tais pesquisas,
neste trabalho apresenta-se uma investigacdo sobre os elementos da Aprendizagem Significativa (AS) presentes no Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) da Licenciatura em Quimica de uma instituicdo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Rio
Grande do Norte, Brasil. A pesquisa caracteriza-se como de natureza basica, abordagem qualitativa e de profundidade de
investigagdo descritiva. Com a analise de conteddo segundo Bardin (2002) do documento em estudo, percebemos a presenca de
elementos que fazem referéncia as oito visGes da teoria da AS apresentadas no texto de Moreira (2011), destacando a necessidade
da formagao docente que direcione a formacdo integral dos alunos, uso de metodologias alternativas no processo de ensino, um
curriculo flexivel e interdisciplinar, alunos motivados para a aprendizagem, além de considerar as vivéncias sociais e o
conhecimento oriundo da experiéncia para que, a partir dessa, possa ocorrer a interagdo como o conhecimento cientifico
objetivando a significagdo dos conceitos estudados.

Palavras-chave: Teorias de aprendizagem; PPC; Formagdo docente.
ABSTRACT

Reflecting on the initial training of teachers is something quite intense in the literature and, seeking to contribute to such research,
this work presents an investigation into the elements of Meaningful Learning (AS) present in the Course Pedagogical Project (PPC)
of the Degree in Chemistry from a Professional and Technological Education (PTE) institution in Rio Grande do Norte, Brazil. The
research is characterized as basic in nature, qualitative approach and in-depth descriptive investigation. With the content analysis
according to Bardin (2002) of the document under study, we noticed the presence of elements that make reference to the eight
approaches to AS theory presented in the text by Moreira (2011), highlighting the need for teacher training that directs
comprehensive training of students, use of alternative methodologies in the teaching process, a flexible and interdisciplinary
curriculum, students motivated to learn, in addition to considering social experiences and knowledge arising from experience so
that, from this, interaction can occur as knowledge scientific aiming at the meaning of the trained concepts.

Keywords: Learning theories; PPC; Teacher training.
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INTRODUCAO

Como ja aponta Tardif (2014), a pratica docente é
resultado de varios saberes oriundos da relagdo entre os
saberes disciplinares, profissionais, curriculares e 0s
construidos na experiéncia do professor. Essa relacdo ndo
ocorre de forma desinteressada na construcdo do
conhecimento, pelo contrario, o fazer docente deve ser
intencional e sistematizado, considerando os contelidos
programaticos, metodologia e a relacédo teoria e pratica.

Neste sentido, o curriculo de formacdo de
professores em cursos superiores de Licenciatura deve
desenvolver a capacidade do pensamento critico, da
reflexdo e da relacdo entre teorias e préaticas, possibilitando
gue os alunos e futuros docentes realizem a articulacéo
entre a atividade académica e o contexto social no qual
estdo inseridos. Além disso, deve favorecer ao aluno
licenciando, posteriormente, a conversdo dos planos e
programas oficiais em planos de ensino e de aulas. A
formac&o profissional do professor deve oferecer bases
tedrico-cientificas e técnicas com finalidade de
aprimoracao constante do seu fazer, indo além da crenca
de que essa acdo depende de uma vocacdo natural ou
somente da experiéncia pratica (LIBANEO, 2013).

Acredita-se que a formacao profissional docente é
pautada no conhecimento cientifico como um processo de
desenvolvimento do senso comum que consideram as
seguintes etapas para o fazer ciéncia sendo possivel
identificar a ordem em meio a desordem: Consciéncia do
problema; construcdo de um modelo ideal; elaboracédo de
hipoteses sobre o problema; teste de hipéteses e obtengdo
de resultados (RUBEM, 2000). O professor, formador e
em formacdo, deve ter a intencéo de possibilitar aos alunos
a construcdo de uma Aprendizagem Significativa (AS) do
conhecimento cientifico construido socialmente e ao
longo dos anos, considerando as limitagbes e

potencialidades dos individuos durante o processo de
aprendizagem e os conhecimentos ja adquiridos pelos
aprendizes ao longo de suas vivéncias sociais.

Moreira (2011) apresenta em sua escrita que a
teoria da AS experienciou varias interpretacfes tedricas ao

longo dos anos, marcada por significacdo sobre como ela
pode ocorrer na estrutura cognitiva do aprendiz e dentro
de contextos especificos de ensino e aprendizagens. Neste
contexto, apresentamos como pergunta norteadora de
pesquisa: Qual(is) perspectiva(s) da aprendizagem
significativa é(sdo) apresentada (s) no Projeto Pedagdgico
do Curso superior em uma instituicdo de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) localizada no Rio
Grande do Norte, Brasil?

De uma forma ampla, espera-se que a formagao de
professores, na referida instituicdo, seja pautada na
formacéo integral dos aprendizes, a fim de motivar a
disposicdo para o exercicio no mundo do trabalho e a
formacdo cidadd a partir da educagdo profissional e da
aprendizagem significativa. Pontes (2022) aponta que a
pratica docente na EPT deve considerar as intengdes do
curriculo formal e em acdo, objetivos e valorizagdo do
contexto de ensino e de aprendizagem.

Ja Barbosa e Moura (2013) defendem que a partir
da EPT, os alunos devem ser capazes de conviver em um
mundo complexo, repleto de tecnologias inovadoras e de
contextos diversos, em que a escola se caracteriza como
um espago de aprendizagem a partir de praticas de solucéo
de problemas e estimulo a criatividade, capacitando os
aprendizes a compreenderem as inovacGes e considerarem
a formac&o experiencial.

Desta feita, objetivamos como realizacdo deste
trabalho investigar possiveis elementos e visdes da
aprendizagem significativa no texto do Projeto
Pedag6gico do Curso superior de Licenciatura em
Quimica da instituicao trabalhada.

As varias visoes sobre a referida teoria, estdo
apresentadas na figura 1 de forma condensada e pertinente
das ideias discutidas no texto de Moreira (2011),
apontando a visao classica de Ausubel, a visdo humanista
de Novak, a interacionista social de Gowin, a cognitiva
contemporénea de Johnson-Laird, a complexidade e
progressividade de Vergnaud, a autopoiética de Maturana,
a computacional de Araujo e Veit e por ultimo a visao
critica de Moreira.
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Figura 1. Fluxograma sobre as visfes da Aprendizagem Significativa.
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Nesta conjuntura, destacamos a teoria como um
caminho para uma pratica que visa 0 desenvolvimento
integral dos alunos, favorecendo o interesse por
guestionamentos sobre a realidade dos educandos, em que
0 professor aprende durante o processo de ensinar e ndo
pode ser visto como Unico detentor de conhecimento, pelo
contrario, realiza a transposicdo didatica pretendendo
permitir ao aluno a interagdo entre o objeto de estudo e o
conhecimento pré existente fruto de suas interacOes
sociais. Essas considerac@es vao ao encontro da escrita de
Freire (1987) sobre o papel do professor e o processo de
ensino e aprendizagem na concepgdo problematizadora e
libertadora da educacéo.

METODOLOGIA

Com base no objetivo apresentado, nossa pesquisa
se aponta como qualitativa, por ter, com base em Coutinho
(2014), a perspectiva conceitual na descricdo e
compreensdo do concreto, a partir da investigacdo de

ideias a fim de atribuir significado, com foco na
compreensdo de experiéncias individuais, significado
social e acdo historicamente construidos.

Por sua vez, a Analise documental é definida por
Lima Junior et al. (2021) como uma proposta
metodolégica que visa informagBes tangiveis nos
documentos corpus da pesquisa, que podem ser oriundas
de varias fontes e os dados coletados podem ser obtidos de
diversas formas, a fim de utilizar o documento como
objeto de estudo. Cechinel et al. (2016) destacam que 0
desenvolvimento da Analise documental se inicia pela
avaliagdo inicial e critica do documento em estudo e
somente depois deve ocorrer a Analise documental de fato,
apo6s identificar o contexto, os autores, 0s interesses, a
confiabilidade do documento, a natureza do texto quanto
aos aspectos constitutivos e os conceitos-chave.

O documento de estudo foi o PPC superior de
Licenciatura em Quimica, que aborda o0s seguintes
topicos:  Apresentacdo; Identificagdo do  curso;
Justificativa; Objetivos; Requisitos e formas de acesso

4093




revista

interfaces

Artigos
Originais

V.12, N. 2 (2024) | ISSN 2317-434X

discente; Perfil profissional de conclusdo do curso;
Organizacdo curricular do curso; Diretrizes curriculares e
procedimentos pedagdgicos; Inclusdo, diversidade e
formacéo integral; Indicadores metodoldgicos; Critérios e
procedimentos de avalia¢do da aprendizagem; Critérios de
avaliacdo do curso e do Projeto Pedagdgico de curso
(PPC); Critérios de aproveitamento de estudos e de
certificacgdo  de  conhecimentos;  Instalagbes e
equipamentos; Perfil do pessoal docente e técnico-
administrativo; Certificados e diplomas, referéncias e
anexos constando as ementas e programas de disciplinas.

A localizagdo do documento para estudo foi
realizada no site oficial da instituicdo, sendo a realizagdo
do trabalho direcionada a partir da leitura dindmica e
exploratdria inicial. Em seguida, efetuou-se uma segunda
leitura reflexiva que objetivou a anélise e a interpretagdo
do texto, buscando identificar elementos que fizessem
referéncia & aprendizagem significativa, por meio da
analise de conteldo de Bardin (2002), seguindo as etapas:
i) Pré-andlise; ii) Definicdo de categorias de andlise a
priori e iii) Inferéncias e interpretagdes.

As categorias definidas a priori recaem sobre as
visdes da aprendizagem significativa apresentadas na
escrita de Moreira (2011), conforme listado a seguir:
Categoria 1 - Visao Classica;

Categoria 2 - Visdo Humanista;
Categoria 3 -Visdo interacionista social;

Categoria 4 - Visdo da complexidade e progressividade;
Categoria 5 - Visdo autopoiética;

Categoria 6 - Visdo critica autopoiética;

Categoria 7 - Visdo computacional;

Categoria 8 - Visdo cognitiva contemporanea.

A partir das visbes em questdo, foram analisados
0s recortes textuais que tinham relacdo com as referidas
categorias e, posteriormente, tecemos consideragdes sobre
as unidades de contextos analisadas, organizando-as em
tabelas e apontando reflexdes sobre o0s elementos
apresentados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme apontado previamente, com o proposito
de promover uma discussdo direcionada sobre o
documento analisado, escolhemos organizar os dados
obtidos por meio de oito categorias definidas a priori com
base na escrita de Moreira (2011) sobre as possiveis
perspectivas da aprendizagem significativa que surgiram
como abordagens e interpretacdes tedricas ao longo dos
anos (Figura 1).

Inicialmente, na tabela 1, apresentamos elementos
referentes a primeira categoria de analise, Visdo Classica
da aprendizagem significativa, e consideragctes sobre os
elementos destacados.

Tabela 1. Material da Categoria 1 no documento analisado, a Visdo Classica.

CATEGORIA 1

DESCRICAO DO MATERIAL ANALISADO

(p.16)

“(...)Além disso, valoriza a estreita articulagdo entre os conhecimentos especificos, os conhecimentos
pedagbgicos e os saberes da experiéncia.”(p. 5)

“trabalhar em ambientes inter e multidisciplinares de modo a favorecer um ensino-aprendizagem
integrado e significativo” (p.13)

“(...utilizando metodologia de ensino variada, contribuir para o desenvolvimento intelectual dos
estudantes e para despertar o interesse cientifico em adolescentes(...)”(p.16)

“exercer a sua profissdo com espirito dinamico, criativo, na busca de novas alternativas educacionais”

“pratica pedagdgica orientada pela interdisciplinaridade, contextualizagao e flexibilidade” (p.20)

Visdo classica “(...) teoria-pratica é o principio fundamental associado a estrutura curricular do curso, conduzem a
um fazer pedagégico, em que atividades como praticas interdisciplinares, seminarios, oficinas, visitas
técnicas e desenvolvimento de projetos, entre outros, estdo presentes durante os periodos letivos.”

(p.40)

“(...)é recomendado considerar as caracteristicas especificas dos estudantes, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, além de observar 0s seus conhecimentos prévios” (p.43)

“diagnosticar as necessidades de aprendizagem dos (as) estudantes a partir do levantamento dos seus
conhecimentos prévios” (p.44)
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“suma importancia a utilizagdo de instrumentos diversificados os quais lhe possibilitem observar
melhor o desempenho do estudante nas atividades desenvolvidas e tomar decisdes(...)” (p.45)

“observagdo das caracteristicas dos estudantes, seus conhecimentos prévios integrando-0s aos saberes
sistematizados do curso, consolidando o perfil do trabalhador-cidad&do, com vistas a (re) construcéo

do saber escolar.” (p. 46)

Os elementos da primeira categoria, a Visao
Cléssica sobre a aprendizagem significativa, centram-se
na discussdo sobre os saberes plurais, inter e
multidisciplinar e da utilizacgdo de metodologias
alternativas como potencialmente significativas que
atendem as condigdes da aprendizagem significativa por
ser instrumento potencialmente légico e por poder motivar
os discentes para a aprendizagem (MOREIRA, 2011).

Foi possivel perceber que a acdo docente deve
valorizar a construcdo de saberes plurais e
multidisciplinares indo ao encontro das palavras de Tardif
(2014) quando aborda que os saberes oriundos da
formagdo profissional de professores e saberes da
experiéncia pedagogica sdo plurais e dindmicos e que se
constroem ao longo da formacdo e agdo profissional.
Além disso, cabe apontar a necessaria préatica reflexiva,
sendo aquela que provém da reflexdo na experiéncia, sobre
situagdes vivenciadas na sala de aula e que exige uma
investigacdo sobre o fazer docente frente aos desafios e
situacbes novas que surgem (GHEDIN; PIMENTA,
2022).

Destaca-se ainda a articulagdo entre 0s
conhecimentos abordados no material de ensino, a fim de

possibilitar a significacdo dos conceitos trabalhados, a
partir da relacdo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento fruto da cultura, contexto e experiéncias
vivenciadas pelos educandos. A organizacdo de
instrumentos que serdo organizadores prévios do
conhecimento preexistente, também se faz necessério,
para possibilitar posteriormente a interacdo dos
subsuncores e as novas informagdes. Essa acdo exige do
professor solucBes inovadoras e abertura para novas
formas de interacdo entre o aluno e o conhecimento
(SILVA, 2020).

No PPC em analise, percebe-se a necessidade de
uma prética docente reflexiva que considere a importancia
da identificagdo dos conhecimentos prévios (subsungor,
segundo a teoria de Aprendizagem Significativa) para, a
partir deles, ser possivel a interagdo com a nova
informacdo de forma ndo literal e ndo arbitraria na
estrutura cognitiva dos aprendizes, sendo o fator isolado
mais importante desta abordagem.

Dando sequéncia ao estudo, na tabela 2
apresentamos a segunda categoria de andlise e
consideragdes sobre os elementos destacados.

Tabela 2. Material da Categoria 2 no documento analisado, Visdo Humanista.

CATEGORIA 2 DESCRICAO DO MATERIAL ANALISADO

“(...) o ato de ensinar nas Licenciaturas oferecidas pelo [...] é concebido como uma atividade humana,
técnica, politica e ética voltada para a formacéo da cidadania e para o mundo do trabalho (...).” (p.6)

“promover a cultura de educacdo ambiental na formagdo discente, relacionada a area de Quimica,
procurando desenvolver um senso de preservag@o da vida e do meio ambiente” (p.11)

“ter atitude ética no trabalho e no convivio social, compreender os processos de socializagdo humana
em ambito coletivo e perceber-se como agente social que intervém na realidade” (p.14)

“compreender o processo de ensino/aprendizagem como processo humano em construcdo” (p.14)
Visédo humanista

“ter formag¢ao humanistica que permita exercer plenamente sua cidadania e, enquanto profissional,
respeitar o direito a vida e ao bem-estar dos cidaddos” (p.14)

“(...)uma avaliacdo continua e cumulativa (...) para a tomada de consciéncia das dificuldades,
conquistas e possibilidades e que funcione como instrumento colaborador na verificacdo da
aprendizagem, levando em consideragdo o predominio dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos.” (p.44)
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“praticas do curso — devem estar comprometidas com a interdisciplinaridade, a contextualizagdo, com
o desenvolvimento do espirito critico-cientifico e com a formagdo de sujeitos autbnomos e

cidaddos.”(p.48)

Os elementos da segunda categoria apresentada, a
Visdo Humanista sobre a aprendizagem significativa,
discorrem sobre o processo de ensino e aprendizagem a
partir da consideragdo das relacBes sociais e da
aprendizagem para a formag&o cidadd e para 0 mundo de
trabalho, considerando a necessidade de valoriza¢do da
vida e da interacdo social, visando a predisposi¢do para a
novas aprendizagens e evitando apatia da matéria de
ensino e, consequentemente, a falta de disposicao para a
aprendizagem significativa. Indo ao encontro do trabalho
de Moreira (2011) quando discorre sobre a abordagem em
discussdo, que a aprendizagem, 0 ensino, o curriculo, o
meio social e avaliagdo possuem uma relagdo de
mutualidade e que 0s pensamentos, 0s sentimentos e as
acOes estdo integrados objetivando o desenvolvimento
humano.

Sobre o processo de avaliacdo, destacado nesta
categoria, vai ao encontro da escrita de Esteban, Garcia e
Barriga (2022), quando a avaliagdo é compreendida como
um processo multicultural e democratico que deve
considerar o0 processo de inclusdo e a heterogeneidade dos
aprendizes, indo além da perspectiva da avaliacdo
guantitativa e considerando os sujeitos como historicos e
sociais.

No documento em andlise percebe-se a
preocupacdo com a reflexdo sobre questfes que podem
influenciar na tomada de decisdes socioambientalmente
conscientes a partir dos conhecimentos cientificos. Neste
contexto, as Questbes Sociocientificas (QSC) podem ser
entendidas como problemas/situacBes que tém uma
dimensdo de ciéncia e/ou tecnologia que orienta a
formac&o de cidadaos responsaveis, a partir da abordagem
de conteudos inter ou multidisciplinares, objetivando o
desenvolvimento da capacidade critica dos educandos
para decisbes sociais e ambientais responsaveis
(CONRADO; NUNES NETO, 2018).

A partir dessa categoria entendemos que um dos
maiores objetivos do ensino na Licenciatura em Quimica,
destacado no documento em analise, seja a formacao
cidadd e a construcdo de conhecimento para modificacéo
da realidade do aprendiz, considerando o processo de
ensino e de aprendizagem como necessarios para 0
desenvolvimento humano.

J& na tabela 3 apresentamos elementos referentes
a terceira categoria de analise, Visao Interacionista social,
e as consideragdes sobre os elementos destacados.

Tabela 3. Material da Categoria 3 no documento analisado, Visao interacionista social.

CATEGORIA 3

DESCRICAO DO MATERIAL ANALISADO

“(...) esse curso se compromete a promover formagdo docente consoante com os valores fundantes da
sociedade democratica, com os conhecimentos referentes a compreensdo da educagdo como uma
pratica social, com o dominio dos conhecimentos especificos, com os significados desses
conhecimentos em diferentes contextos e a necessaria articulagdo interdisciplinar.” (p. 5)

“(...)no curriculo dos cursos superiores de Licenciatura, a formagdo de professores é concebida como
acdo educativa e processo pedagogico intencional, construido a partir de relagfes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais articulam conceitos, principios, objetivos pedagdgicos e conhecimentos
cientificos(...)”(p.8)

“propiciar aos licenciandos em Quimica a articulagdo da teoria e pratica docente por meio da insergao,
durante o curso, nas institui¢des de educag@o basica da rede ptblica de ensino.” (p.11)

“garantir um ambiente de sala de aula democratico e pluralista, fundamentado no dialogo, respeito e

I I . confianga reciprocos, propiciando maior interacdo entre todos os agentes educacionais” (p.12).
Viséo interacionista social ga recip » Prop ¢ g (p-12)

“buscar a inovagdo em sua pratica profissional, inclusive fazendo uso de novas tecnologias” (p.13)

“ter habilidades que o capacitem para a preparagdo e desenvolvimento de recursos didaticos e
instrucionais relativos a sua pratica e avaliagdo da qualidade do material disponivel no mercado (...)”

(p.14)
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“compreensdo da aprendizagem humana como um processo de interagdo social” (p.19)

“Componente Curricular objetiva consolidar e articular os conhecimentos desenvolvidos durante o
curso por meio das atividades formativas de natureza teérica e/ou pratica” (p.35)

“O trabalho coletivo entre os grupos de professores da mesma base de conhecimento e entre os
professores de base cientifica, base especifica e base didatico-pedagdgica é imprescindivel a
construcdo de praticas integradas” (p.40)

Nos elementos da terceira categoria encontramos
referéncia a pratica docente com foco na formag&o integral
dos discentes, em uma relacdo de reciprocidade entre os
objetivos de ensino, metodologia, conhecimento
cientifico, conhecimento da experiéncia e relagdes sociais,
e curriculo formal e em agéo.

Entendemos, com base no PPC, que a prética
docente é formada pela relacdo entre varias atividades
voltadas para o alcance de resultados especificos e que
estdo de acordo com o nivel de desenvolvimento cognitivo
dos aprendizes. Libanio (2013) considera como
caracteristicas do processo de ensino o desenvolvimento
progressivo das capacidades intelectuais dos aprendizes,
em que o curriculo em acéo, o fazer em sala de aula, deve
ter um caracter intencional e sistematico, baseado na
organizacdo de planejamentos, metodologias e avaliacéo,
além de visar o dominio de contetdos, habilidades e
competéncias, a partir do desenvolvimento da estrutura
cognitiva dos alunos.

Nesta abordagem o processo de ensino e de
aprendizagem € wuma relacdo entre o aluno
(aprendizagem), o professor (ensino) e o material de
educativo (metodologia/instrumentos de ensino) dentro de
um contexto marcado pelas relagdes sociais, em que 0s
professores dominam os significados e os alunos buscam
adquirir esses significados (MOREIRA, 2011).

Com base nesta categoria reforcamos a
necessidade de os professores fazerem uso de diversos
instrumentos de auxilio a pratica docente e da
interdisciplinaridade, como citado no PPC em discusséo,
a fim de atender a heterogeneidade dos perfis dos alunos
em sala de aula e possibilitar a todos a oportunidade de
construgdo de conhecimento e de significacdo dos
conceitos estudados.

Na tabela 4 apresentamos elementos referentes a
quarta categoria de andlise e consideracdes sobre 0s
elementos destacados.

Tabela 4. Material da Categoria 4 no documento analisado, Viséo da complexidade e progressividade.

CATEGORIA 4

DESCRICAO DO MATERIAL ANALISADO

Visdo da complexidade e
progressividade

“ter atitude favoravel a incorporagdo, na sua pratica, dos resultados da pesquisa educacional em ensino
de Quimica, visando solucionar os problemas relacionados ao ensino/aprendizagem” (p.16)

“conhecer criticamente os problemas educacionais brasileiros” (p.16)

“problematizar o conhecimento, buscando confirmagido em diferentes fontes” (p.43)

Nesta categoria refletimos sobre a aprendizagem
significativa ndo ocorrer repentinamente, € um processo
progressivo, em que consideramos que ocorre a criagao,
ao longo do tempo, de campos conceituais formados por
situacGes problemas frente a situagcbes complexas. O
aprendiz, por sua vez, para dominar tais situacGes que
caracterizam o0s novos conhecimentos, precisa dar sentido
aos novos conceitos a partir do conhecimento prévio ja
existente em sua estrutura cognitiva (MOREIRA, 2011).

Acreditamos que as atividades de aprendizagem
que podem favorecer significagéo para os alunos devem

estar voltadas para investigacao e resolucéo de problemas,
indo ao encontro da escrita de Pontes (2018) que destaca
a investigacao e resolucéo de problemas devem evidenciar
a construcdo de novos conceitos, considerando que o
aprendiz j& tem assimilado alguns conhecimentos sobre a
questdo levantada, para em seguida resolvé-la, estando
assim predisposto para a resolucdo de situagdes
problemas.

A partir dessa categoria de andlise percebemos
qgue o0s conhecimentos podem estar organizados, na
estrutura cognitiva, em campos conceituais que S&o
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influenciados pelas situacdes problemas apresentados aos
sujeitos aprendizes, motivando-os para participacdo ativa
na busca de resolugdo ou compreensdo dos fenbmenos
analisados. Consideramos a necessidade de um ambiente
mobilizador e incentivador de resolucbes de situacdes
complexas, a partir da observacdo de experiéncias e

relacdo com a vida em sociedade, em que o professor deve
ser o mobilizador da significacdo dos conceitos em
construcdo, como apresentado pelo PPC em anélise.

Os elementos referentes a quinta categoria de
analise estdo apresentados na tabela 5 e posteriormente
tecemos consideracOes sobre 0s materiais destacados.

Tabela 5. Material da Categoria 5 no documento analisado, Visdo autopoiética.

CATEGORIAS

DESCRICAO DO MATERIAL ANALISADO

“conhecer e respeitar o meio ambiente e entendendo a sociedade como uma construgdo humana dotada
de tempo, espago ¢ historia” (p.13)

“assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou educacionais e refletir sobre o comportamento
ético que a sociedade espera de sua atuagdo e de suas relagbes com o contexto cultural,
socioecondmico e politico” (p.14)

“situagdes didaticas em que os futuros professores coloquem em uso os conhecimentos construidos
ao longo da formagdo, mobilizando e ressignificando também outros conhecimentos e experiéncias.”

(p-33)

“que a formagdo de educadores promova a reflexdo, objetivando a sensibilizagdo e o conhecimento
da importancia da participagdo dos sujeitos para a vida em sociedade” (p.40)

Visdo autopoiética “contextualizar os conhecimentos sistematizados, valorizando as experiéncias dos estudantes, sem
perder de vista a (re)construcdo do saber escolar” (p. 44)

Nesta abordagem da aprendizagem significativa o
ser humano é considerado como uma maquina
autopoiética capaz de construir conhecimento a partir de
si mesmo e da compreensdo do ser humano, capaz de
significar e ressignificar situagdes perturbadoras externas
gue pode modificar o interno. Neste contexto, 0s
conhecimentos prévios sdo reformulacfes da experiéncia,
0 professor e instrumentos de ensino sdo agentes
perturbadores e 0s novos conhecimentos sdo perturbagdes,
em que a interag&o entre estes elementos ocorrem por meio
da linguagem (MOREIRA, 2011).

Os dados apresentados na tabela 5 indicam que o
PPC em estudo favorece a reflexao sobre a importancia da
préatica docente com horizonte na formacéao integral para
vida em sociedade, objetivando a modificacdo social a
partir da construcdo de conhecimento (situacdo

perturbadora). Destacamos ainda, as consideracdes feitas
sobre a formagdo docente fruto da formagéo inicial,
continuada e da experiéncia para a consolidagdo da
identidade profissional, além da contextualizacdo do
conhecimento cientifico para interagdo com os saberes
experiencialmente construidos.

Neste contexto entendemos o fazer docente como
uma pratica que favorece a reformulagdo dos
conhecimentos prévios como fruto das vivéncias sociais,
politicas e culturais do aprendiz, em que a reestruturacdo
dos conceitos experienciais devem serem facilitadores de
novas aprendizagem de base tedrica-cientifica objetivando
a consolidacéo de subsungores ou sua ressignificacao.

Os elementos referentes a sexta categoria de
analise, tabela 6, sdo apresentados e discutidos a seguir.

Tabela 6. Material da Categoria 1 no documento analisado, Visao critica.
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CATEGORIA 6 DESCRICAO DO MATERIAL ANALISADO

“(...) proposta curricular baseada nos fundamentos filoséficos da pratica educativa progressista
histdrico-critica” (p.5)

“(...) levando em conta o dialogo entre os saberes de diferentes areas do conhecimento, a produgéo de
conhecimento na area de formagfo docente e a necessaria articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo.” (p.11)

“aproximar as diferentes areas do conhecimento que compdem a formagdo docente dos licenciados
em Quimica, no sentido de sensibilizar educadores/as e educando/as para a necessidade de promover
um trabalho pedagdgico de contextualizagdo e interdisciplinaridade na graduagio e nas escolas” (p.11)

“fomentar a autonomia, a criatividade ¢ a flexibilidade” (p.13)

“possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente os seus proprios conhecimentos”

(p.14)

“ter uma visdo critica com relacdo ao papel social da Ciéncia e a sua natureza epistemologica,
compreendendo o processo histdrico-social de sua construgdo” (p.14)

Visdo critica
“compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnoldgicos, ambientais, politicos e éticos
relacionados as aplicagdes da Quimica na sociedade” (p.15)

“Aprendizagem como processo de construgdo de conhecimento, em que partindo dos conhecimentos
prévios dos estudantes, os professores assumem um fundamental papel de mediagdo, idealizando
estratégias de ensino de maneira que a partir da articulagdo entre o conhecimento do senso comum e
o conhecimento escolar (...)” (p.40)

“(...) um curriculo aberto e flexivel para respeitar as necessidades formativas e individuais, a
diversificagdo das atividades e uma avaliag@o processual e formativa (...)” (p.42)

“estrutura curricular — deve apresentar flexibilidade, interdisciplinaridade, atualiza¢do com o mundo
do trabalho e articulagdo da teoria com a pratica.”(p. 48)

Nesta categoria, a abordagem da aprendizagem
significativa reforca 0s elementos apresentados
anteriormente tais como: formacdo docente, papel do
professor, curriculo, instrumentos de mediagdo, entre
outros. Aqui destaca-se a necessidade de adquirir novos
conhecimentos de maneira significativa e critica a partir
de principios norteadores para 0 processo de mediacao e
posteriormente assimilagdo da aprendizagem: Perguntas
ao invés de respostas; diversidade de materiais;
aprendizagem pelo erro; aluno como perceptor
representador; consciéncia semantica nas pessoas;
incerteza do conhecimento; desaprendizagem;
conhecimento como linguagem e diversidade de
estratégias (MOREIRA, 2011).

No PPC aponta-se para um curriculo flexivel,
interdisciplinar contextualizado, uma prética docente com
foco na articulagéo entre ensino, pesquisa e extensdo sobre
saberes plurais e avaliagdo critica das experiéncias
vivenciadas socialmente, além da necessaria interacdo
entre 0 conhecimento prévio e o conhecimento cientifico
construido socialmente. Tais elementos reforcam as

palavras de Freire (2019) quando afirma que ensinar néo é
transferir conhecimento, mas um processo de valorizacéo
docente e discente no processo de ensino e de
aprendizagem.

O curriculo tanto pode estar relacionado a
descricdo da vida profissional como ao percurso das
atividades dos estudantes, este Ultimo caracteriza-se a
partir da organizacdo das atividades e de conteudos que
deverd ser assimilado e relacionado com o fazer docente,
na relacdo entre teoria e pratica, em que o curriculo a
ensinar refere-se ao direcionamento da pratica docente no
contexto formal de ensino (SACRISTAN, 2013).

Neste contexto, o curriculo critico é aquele que
direciona a educacdo transformadora com foco na
emancipacdo do sujeito, a partir do desenvolvimento do
aprendiz que se opBe a desigualdade e qualquer acdo de
preconceito e desrespeito a vida em sociedade, implicada
como os sujeitos oprimidos, silenciados, marginalizados e
excluidos (ZANARDI; ELIEZER, 2022).

Sobre a aprendizagem, reconhecemos que deve
ser avaliada mediante a acéo do aprendiz, de forma critica,
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frente as necessidades sociais que devem ser atendidas. Os
alunos e professores devem exigir que o contetdo
especializado seja contextualizado e o fazer pedagdgico
deve favorecer a compreensdo das diversas dimensdes da
realidade, apresentando uma posicdo critica frente a
interacdo do conteddo construido e consolidado ao longo
dos anos como a vida em sociedade. Essas palavras vao ao
encontro da escrita de Gasparin (2011) que aponta o
conhecimento tedrico como facilitador da reflexdo sobre o
fazer prético cotidiano.

Por fim, caberia apontar que ndo foram
evidenciados elementos capazes a atender as defini¢Oes
relacionadas as categorias 7, Visdo computacional, e 8,
Visdo cognitiva contemporénea da Aprendizagem
Significativa, segundo o0s elementos propostos por
Moreira (2011).

CONSIDERAGOES FINAIS

Acredita-se que o0 conhecimento cientifico
influencia no aperfeicoamento da observacéo critica sobre
algo, indo além do senso comum, mas considerando este
Gltimo como necessario para o ser humano ser capaz de
apreender, significar novos conceitos e resolver novos
problemas dentro do contexto sdcio-histérico que o
aprendiz esta inserido.

Percebemos como a realizacdo deste trabalho que
o curriculo formal de orientagdo do Curso de formagédo de
professores de Licenciatura em Quimica apresenta
elementos da aprendizagem significativa em diversas
abordagens tedricas como uma reescrita ou reinterpretacao
da teoria classica de Ausubel, primando os elementos da
visdo Classica, humanista e critica. O documento revela
em sua escrita a necessidade da formacéo de professores
reflexivos, que considera o contexto de ensino e de
aprendizagem e avalia as situacBes problemas presentes
nas relagGes e convivio sociais para, a partir dela, construir
conhecimento de forma significativa e contribuir como a
formac&o integral e critica de seus futuros alunos. Neste
ponto, consideramos que o professor s pode oferecer
aquilo que conhece e teve apropriacdo durante 0 seu
processo formativo na formacdo inicial, mas que exige a
continuidade de aprofundamento tedrico e metodologico
do fazer docente, a partir da formacdo continuada e o
conhecimento experiencial.

Inferimos que o papel do professor, neste contexto
de aprendizagem significativa, deve ser entendido como
um permanente estudioso e esclarecedor dos

conhecimentos cientificos a fim de realizar a transposicéo
didatica do conhecimento cientifico em conhecimentos
escolares, objetivando a formacdo da autonomia,
empoderamento, autoexpressdo e autorealizacdo dos
aprendizes.

Os alunos devem estar motivados e ativos no
processo de aprendizagem, sendo capazes de serem
emancipados da condicdo de passivo e receptor de
informacdes sem significado, estando abertos a reflexdo
sobre os conceitos de oprimido e opressor apresentado por
Freire (1987) para evoluir cognitivamente e influenciar
positivamente na vida pessoal e em sociedade, e ndo com
foco em aprisionar ou limitar outros sujeitos desprovidos
de oportunidades de aprendizagem significativa e critica.

As metodologias, por sua vez, devem ser pensadas
para um puablico heterogéneo que apresenta uma
diversidade de  potencialidades e limitagdes,
caracterizando-se como potencialmente significativas e
gue a diversidade desses instrumentos, diferentes do
convencional, deve favorecer a assimilacdo de saberes
plurais para a formacdo cidada de forma significativa e
critica, favorecendo a motivagdo discente para
aprendizagem.

Quanto ao curriculo formal, deve apresentar
elementos da aprendizagem significativa, como
identificado no PPC em discussdo, objetivando a formagéo
integral dos aprendizes entendidos como ativos no
processo de aprendizagem. O Curriculo deve reforcar que
0s avancos cientificos e tecnoldgicos sdo necessarios para
0 aperfeicoamento da condicdio humana e
consequentemente para 0 desenvolvimento social
contraria a forca repressora seletiva e elitista da conjuntura
social dominante.

A realizag8o desta pesquisa possibilitou a reflex@o
sobre a organizacdo curricular do curso de formacéo
docente da &rea de Ciéncias da natureza frente a teoria em
estudo. Consideramos que o texto analisado é de féacil
compreensado e apresenta de forma direta e entre linhas os
elementos que fazem referéncia a teoria da aprendizagem
significativa.

A andlise do PPC de Licenciatura em Quimica da
instituicdo de EPT trabalhada permite aferir que a
formacdo docente tem vista para 0 processo de
significacdo do conteldo especifico a partir do
conhecimento que os alunos ja possuem, além de indicar
a mobilizacéo discente para a aprendizagem e futuramente
a realizacéo de préticas profissionais com fundamentacéao
da referida abordagem tedrica.

4100




revista

interfaces

Artigos
Originais

V.12, N. 2 (2024) | ISSN 2317-434X

REFERENCIAS

BARBOSA, E. F.; MOURA, D. G. Metodologias ativas MOREIRA, M. A. Modelos mentais. Revista

de aprendizagem na Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
Boletim Técnico do Senac, v. 39, n. 2, p. 48-67, 2013.
DOI 10.26849/bts.v39i2.349.

BARDIN, L. Andlise de contetdo. Lisboa, Edicbes 70,
2002.

CECHINEL, A. Estudo/Analise Documental: uma revisdo
tedrica e metodologica. Criar Educagéo. v. 5, n.1, p.1-7,
2016. DOI 10.18616/ce.v5i1.2446.

CONRADO, D. M; NUNES NETO, N. Questdes
sociocientificas: fundamentos, propostas de ensino e
perspectivas para acfes sociopoliticas. Salvador:
EDUFBA, 2018.

COUTINHO, C. P. Metodologia de Investigagdo em
Ciéncias Sociais e Humanas: teoria e pratica. Coimbra:
Edigdes Almedina, 2014.

ESTEBAN, M. T. GARCIA, R. L. BARRIGA, A. D.
Avaliacdo: Uma préatica em busca de novos sentidos. Rio
de Janeiro: De Petrus, 2022.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa. ed. 74, Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2019.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. ed. 17, Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GASPARIN, J. L. Uma didatica para a pedagogia
histérico-critica. ed. 5, Campinas, SP: Autores
Associados, 2011.

GHEDIN, E. PIMENTA, S. G. Professor reflexivo no
Brasil: génese e critica de um conceito. ed. 1, S&o Paulo:
Cortez Editora, 2022.

LIBANEO, J. C. Didatica. ed.2. Cortez editora, 2013.

LIMA JUNIOR, E. B. OLIVEIRA, G. S.; SANTOS, A. C.
O; L. SCHNEKENBERG, G. F. Analise documental
como percurso metodolégico na pesquisa qualitativa.
Cadernos da Fucamp, v.20, n.44, p.36-51, 2021.

MOREIRA, M. A. Aprendizagem Significativa: da visdo
cléssica a visdo critica. Aprendizagem Significativa em
Revista, v.1, p. 1-15, 2011.

Investigagdes em Ensino de Ciéncias, v. 1, n. 3, p. 193-
232, 1996.

PONTES, E. A. S. A prética docente do professor de
matematica na educacdo, profissional e tecnoldgica por
intermédio das novas tecnologias da educagdo
matematica. Revista Cientifica Multidisciplinar, v. 3, n.
10, 3102039, 2022. DOI 10.47820/recima21.v3i10.2039.

PONTES, E. A. S. Modelo de ensino e aprendizagem de
matematica baseado em resolucdo de problemas através
de uma situacdo-problema. Revista Sitio Novo. v. 2, n.2,
p. 44-56, 2018.

RUBEM, A. Filosofia da Ciéncia: Introdugéo ao jogo e
suas regras. Edigdes Loyola, Sdo Paulo, 2000.

SACRISTAN, J. G. Saberes e Incertezas Sobre o
Curriculo. Editora Penso, p. 537, 2013.

SILVA, A. J. C. Guia préatico de metodologias ativas
com uso de tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo. Lavras: UFLA, 2020.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéo profissional.
16. ed. Petropolis: Vozes,2014.

ZANARDI, T; ELIEZER, C. R. Curriculo critico,
educacdo transformadora: politicas e praticas. Séo
Paulo: Editora Dialética, 2022.

4101




