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RESUMO

Este estudo tem como objetivo discutir a formagdo de professores do Ensino Fundamental II para a inclusdo de alunos com
deficiéncia. A pesquisa revisita a evolugdo da educacdo inclusiva e explora como a Base Nacional Comum Curricular e outras
legislagdes tém impactado o cenario educacional. O método utilizado incluiu a aplicagdo de um questionario a 11 professores de
escolas publicas e privadas em Fortaleza-CE e regido metropolitana, selecionados por meio da estratégia bola de neve. Os dados
foram analisados de maneira qualitativa, utilizando-se estatisticas descritivas como apoio, permitindo uma compreenséo das
percepcdes dos docentes sobre os desafios da inclusdo escolar. Os resultados apontam que, embora haja um conhecimento tedrico
sobre a educacdo inclusiva, muitos professores relatam lacunas na formacdo pratica, principalmente no uso de tecnologias
assistivas e na adaptacao curricular. Conclui-se que a formagdo continua e a colaboragdo entre educadores, familias e especialistas
sdo essenciais para promover uma inclusdo efetiva, garantindo que as necessidades individuais de todos os alunos sejam atendidas.
Este estudo contribui para o avango das praticas pedagdgicas inclusivas e reforca a importancia de politicas educacionais mais
democraticas, em conformidade com as diretrizes da BNCC e com os preceitos de equidade e diversidade.

Palavras-chave: Formagao de professores; Ensino Fundamental 1I; BNCC.
ABSTRACT

This study aims to analyze the training of elementary school teachers for the inclusion of students with disabilities. The research
revisits the evolution of inclusive education and explores how the National Common Curricular Base (BNCC) and other legislation
have impacted the educational landscape. The methodology involved administering a questionnaire to 11 teachers from public and
private schools in Fortaleza, Ceara, Brazil and the metropolitan region, selected through the snowball sampling strategy. Data were
analyzed qualitatively, supported by descriptive statistics, providing an understanding of teachers’ perceptions regarding the
challenges of school inclusion. The results indicate that, although teachers have theoretical knowledge of inclusive education, many
report gaps in practical training, particularly in the use of assistive technologies and curriculum adaptation. The study concludes
that continuous training and collaboration among educators, families, and specialists are essential to promote effective inclusion,
ensuring that the individual needs of all students are met. This research contributes to the advancement of inclusive pedagogical
practices and reinforces the importance of more democratic educational policies, in line with BNCC guidelines and the principles of
equity and diversity.

Keywords: Teacher training; Elementary school; BNCC.
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INTRODUCAO

Conforme Santos (2002), durante sua evolugdo
histérica, a educacdo inclusiva percorreu diversas fases.
Inicialmente, as pessoas com deficiéncia enfrentavam uma
exclusdo sistematica, caracterizando assim uma fase de
marginalizacdo que perdurou até o século XX. Somente
em 1970, observou-se um movimento de integracdo de
alunos com deficiéncia nas classes regulares do Ensino
Fundamental, embora essa inclusdo fosse, em grande
parte, apenas fisica, carecendo da devida atencdo as
necessidades de aprendizagem e adaptagdes requeridas. A
sociedade brasileira historicamente pratica tradigdes
culturais e de praticas sociais discriminatorias. A educagio
especial ndo tem se constituido como parte do contetido
curricular da formacéo basica do educador.

O trabalho docente tem caracteristicas especificas
que o tornam uma atividade cada vez mais complexa, na
sociedade contemporanea (CARLOTTO; DIEHL, 2023;
LIMA; LEITE, 2020). O aumento desse grau de
complexidade se da pelo acaimulo de exigéncias feitas aos
docentes, que vao além do conhecimento acerca dos
assuntos ministrados em sala, mas também pelo aumento
da pressao por resultados, a diminui¢cdo da autonomia e o
aumento da rigidez frente aos curriculos. Esse processo
acontece devido ao aumento das jornadas de trabalho, da
culpabilizagdo acerca do fracasso escolar, a
desvalorizagdo politica econdmica e social da docéncia,
além da precarizagdo das condigdes de trabalho.

Sob a otica do sistema capitalista neoliberal, o
trabalho docente pode ser visto como algo secundério ou
periférico, por se tratar de um trabalho que visa apenas
formar a forga de trabalho do proletariado. Entretanto, a
docéncia esta longe de exercer papel secundario ou
periférico, pois sua importancia estd na maneira como as
sociedades irdo se estruturar, organizar, refletir sobre o
que esta a sua volta (TARDIF; LESSARD, 2012). Além
disso, a docéncia enquanto forma de trabalho, pode ser
caracterizada como particular por se configurar em um
“trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos, para
seres humanos” (TARDIF; LESSARD, 2012, p. 31).
Logo, refletir sobre uma formagao de professores € pensar
na formagdo de um trabalhador que tera como
responsabilidade a formacao de outros.
Independentemente da area de atuacdo, o docente deveria

sempre estar ciente da responsabilidade sobre a sua
propria formagao e sobre a formagao do outro.

Segundo Gregoul, Grobbi e Carrdo (2013), a
formacao de professores do Ensino Fundamental II no
Brasil sempre foi pauta para discussdes. Na década de
1990, o publico-alvo era segregado e separado por nichos,
ndo constituindo-se como inclusdo. No entanto, ainda
nessa década, foi realizada a Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos, na Declaragdio Universal de
Direitos Humanos, com o intuito de universalizar o acesso
a educagao.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018) aponta que os discentes ainda enfrentam
grandes desafios, primordialmente devido a necessidade
de assimilar as distintas logicas de estruturagdo dos
saberes pertinentes as diversas disciplinas. Contudo, a
promulgacao da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996), instituiu as Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional, sendo um importante passo para o
panorama educacional brasileiro o qual objetivou um
tratamento especifico para a Educagdo Especial.
Especificamente no artigo 59°, houve o delineamento das
responsabilidades perante os sistemas de ensino, além de
destacar a importancia e a obrigacdo de proporcionar um
corpo docente dotado de qualificacdo especializada para
suprir as demandas educacionais (LIRA et al., 2024).

A educag@o inclusiva, segundo Mantoan (2003),
¢ a integracdo de todos os estudantes do ensino regular,
proporcionando uma reestrutura¢do do sistema educativo
que tem como um dos objetivos trabalhar as necessidades
individuais de todos. A inclusdo representa uma mudanca
nas abordagens pedagogicas, ndo se limitando somente
aos alunos com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem, mas abrangendo todos os alunos, com o
objetivo de garantir o sucesso no contexto da educacao.
Conforme Fontenele et al. (2023), a inclusdo exige uma
transformacdo profunda no paradigma educacional,
promovendo mudancas significativas na escola para que
ela seja capaz de acolher todos os alunos sem qualquer tipo
de discriminacgdo.

Para Silva, Sousa e Silva (2020), a inclusdo ndo
consiste em simplesmente incorporar as criangas nas
escolas convencionais, mas sim em modificar as escolas
para que sejam mais adaptdveis as demandas de todos os
alunos. Envolve orientar todos os professores a se
comprometerem com o progresso educacional de todas as
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criangas em suas instituigdes ¢ a aqueles que atualmente
estdio a margem, por qualquer motivo. Stainback e
Stainback (1999) indicaram que existem trés componentes
essenciais que devem estar conectados no processo de
inclusdo. O primeiro ¢ o lado organizacional, que engloba
a direcdo, coordenagdo, supervisdo, orientagcdo ¢ toda a
rede de apoio. O segundo refere-se ao trabalho em equipe,
no qual educadores e especialistas colaboram na
claboragdo e execuc¢do de programas voltados para a
integracdao de todos os alunos. Por fim, o terceiro ponto
estd ligado ao ambiente da sala de aula, que deve ser
acolhedor e promover a facilitagdo do processo de ensino,
permitindo que todos adquiram as habilidades necessarias
para aquele contexto social.

De acordo com Stainback e Stainback (1999), a
interagdo do professor e aluno foi eficiente para novas
habilidades, tanto sociais e adaptativas para os alunos com
deficiéncia quando sdo incluidos nas dindmicas em sala de
aula. Todavia, é importante ressaltar a diferenga entre
inclusdo e integragdo. A integracdo escolar implica em
uma visdo acritica da escola, partindo do pressuposto de
que a instituicdo regular era capaz de educar
adequadamente os alunos considerados “normais”. Nesse
contexto, os problemas relacionados as deficiéncias eram
vistos como inerentes as criangas que as possuiam, sem
questionar a adequagao do sistema educacional em atender
as suas necessidades especificas.

Assim, a formagao docente continuada pressupoe
uma reflexdo sobre o processo de preparo e aquisicao de
ferramentas possiveis e necessarias para o exercicio do
proprio trabalho. A falta de preparo para lidar com as
situacbes e demandas cotidianas contribui para a
desorganizacdo da condi¢do de trabalho, o que pode ser
um fator de desequilibrio da satde mental do trabalhador
professor (DEJOURS; DESSORD; DESRIAUX, 1993;
TARDIF; LESSARD, 2012). Isso torna a formacgdo
continua e especializada dos professores um aspecto
essencial para a implementagdo de uma educagdo
inclusiva eficaz. Desse modo, € necessario formar os
docentes para utilizar técnicas de ensino diferenciadas,
tecnologias assistivas e metodologias adaptadas que
atendam as diversas necessidades dos alunos. Além disso,
a colaboracdo entre docentes, familias, profissionais de
saude e outros especialistas ¢ fundamental para criar um
ambiente escolar inclusivo e de suporte. Neste contexto, o
educador necessita possuir ndo apenas as competéncias

fundamentais exigidas para atuar nos distintos niveis
educacionais, mas também dominar habilidades
especificas que possibilitem a efetiva integracdo de alunos
com necessidades educacionais especiais em instituigdes
de ensino regular.

Nesse cenario, segundo Nascimento et al. (2023),
os profissionais atuantes nesses espagos precisam estar
alinhados as praticas que favorecem a autonomia e a
aprendizagem por meio de interagdes e atividades ludicas,
elementos essenciais para a construcdo de uma educagao
infantil verdadeiramente inclusiva e democratica. Uma
boa formagao teodrica ajuda o professor a conhecer melhor
os problemas e caracteristicas da realidade que cerca sua
escola, tanto no ambito imediato, como no mais amplo.
Ele passa a ter elementos para compreender e ultrapassar
perspectivas que limitam o trabalho docente dentro de
categorias aparentemente naturais, conformando-o a
inevitabilidade de certos aspectos. O esclarecimento
teorico pode lhe fornecer meios para desenvolver
estratégias de luta para transformar esses aspectos, em vez
de aceita-los como imutaveis.

Oliveira (2002) aponta que muitos professores se
eximem de responsabilidades ao culpar o ambiente
socioecondmico e cultural dos alunos, argumentando que
a falta de habilidade estd neles mesmos ou mesmo
insinuando que os alunos nao sdo dedicados ou ndo se
esforcam o suficiente para aprender o que é ensinado.
Acreditar que as turmas ou escolas especiais sdo sempre a
melhor escolha para criangas com deficiéncia implica em
restringir suas oportunidades de aprendizagem. De acordo
com uma visdo histérico-materialista, ¢ o ato de aprender
que viabiliza e impulsiona o processo de ensino. Isso
significa que, para além das condi¢des fisicas, ¢
fundamental a interagdo social, uma vez que permite as
criangas experimentarem situacdes que contribuem de
maneira significativa para sua aprendizagem.

Conforme Siqueira e Freitas (2022), a formagdo
de qualidade é um pré-requisito fundamental para que os
docentes se comprometam em situagdes propicias ao
desenvolvimento dos estudantes. Além disso, para
Ferreira (2006), a formagdo de profissionais da educagao
estd intrinsecamente ligada a constru¢do da cidadania.
Conforme a Constitui¢cdo, a escola tem o dever de formar
cidaddos, a preparacio docente deve enfatizar a
responsabilidade e o compromisso dos professores nesse
processo de saber e inclusdo.
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Em consonancia com Rinaldi e Cantero (2024),
para a inclusdo ter sucesso devera incluir os pais e
responsaveis no conjunto escola. Falar em inclusdo
significa elaborar um planejamento que atenda cada
estudante de acordo com as demandas e desafios
corroborando para uma melhora nos meios de
aprendizagem e desenvolvimento. Para além da familia, o
profissional ¢ o ponto central para a melhor efetivagdo da
escola inclusiva, destacando que o professor precisa ter o
ato de acreditar nos jovens como seres cognoscentes € que
ele é a pega principal para um melhor desenvolvimento.
Assim, é importante que o docente adote estratégias
durante o processo de aprendizagem que permitam acolher
os alunos com necessidades educacionais especiais
(NEEs), o que exige uma pratica pautada em principios
¢ticos, igualitarios e solidarios.

Dito isso, a presente pesquisa explora e reflete
sobre as estratégias de inclusdo escolar e sua aplicacdo na
formagdo de professores, especialmente para o Ensino
Fundamental 11, contribuindo para a construgdo de um
sistema educativo que promova o sucesso de todos os
alunos, independentemente de suas particularidades.
Apesar de o tema da inclus@o ndo se limitar a pessoas com
deficiéncia (MANTOAN, 2003), este estudo tera como
foco esse publico, considerando-se a importancia de
estudos sobre essa temadtica. A investigagdo ¢ a
implementacdo dessas estratégias sdo essenciais para a
concretizagdo dos principios da educacdo inclusiva,
assegurando que todos os estudantes tenham acesso as
mesmas oportunidades de aprendizado e
desenvolvimento, conforme os preceitos defendidos por
Santos (2002), Mantoan (2003), Siqueira e Freitas (2022),
e as diretrizes da BNCC (BRASIL, 2018). Com isso,
questiona-se: quais sdo as estratégias de inclusdo escolar
usualmente adotadas na formagdo de professores para
Ensino Fundamental II e como essas estratégias impactam
a pratica pedagdgica em prol da inclusdo de alunos com
deficiéncia?

Diante disso, a presente pesquisa justifica-se pela
necessidade de investigar e propor estratégias que possam
ser incorporadas na formacao de professores, visando uma
educacao inclusiva de qualidade no Ensino Fundamental
II. Este estudo busca contribuir para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que garantam a equidade e o respeito
a diversidade dentro das salas de aula, promovendo a
inclusdo efetiva de alunos com necessidades especiais.

Esse tipo de estudo ¢ fundamental para avangar no
entendimento sobre o desenvolvimento e aprendizagem
dos adolescentes com necessidades especiais. Ao
investigar teorias, praticas e experiéncias, pretende-se
contribuir para o conhecimento cientifico na area da
psicologia educacional, fornecendo uma pequena analise
sobre as estratégias e as dificuldades dos professores ao
lidar com as questdes de inclusao dentro de sala.

O presente estudo tem como objetivo geral
discutir a formagao de professores do Ensino Fundamental
II para a inclusdo de alunos com deficiéncia. Os objetivos
especificos sdo: 1) investigar a formagao dos professores
durante a graduagdo com foco na educagdo inclusiva; 2)
analisar as percepgdes dos professores sobre suas
competéncias diante de alunos no Ensino Fundamental II;
e 3) discutir a compreensdo dos professores sobre seus
desafios relacionados a inclusdo de alunos com deficiéncia
no Ensino Fundamental II.

METODOLOGIA

Esta pesquisa utilizou um delineamento de casos
multiplos (LIMA et al., 2023), um método qualitativo que
se dedica a analise detalhada de diversos casos individuais
no contexto de uma unica pesquisa. O estudo serd
enriquecido com alguns dados quantitativos, oferecendo
uma visdo mais objetiva de certos aspectos da pesquisa.
Conforme Ruslin et al. (2022), dados numéricos podem
ser utilizados também em pesquisas qualitativas, sendo
tratados em uma perspectiva reflexiva.

Participantes

Participaram deste estudo 11 professores do
Ensino Fundamental II de Fortaleza-CE e regido
metropolitana. Os critérios de inclusdo foram: (a) exercer
a fungdo de professor (a); (b) lecionar em pelo menos um
dos anos do Ensino Fundamental II (sexto, sétimo, oitavo
e/ou nono); (c) trabalhar em Fortaleza-CE ou regido
metropolitana. Os critérios de inclusdo foram aplicados
considerando-se o periodo no qual o(a) professor(a)
preencheu o questionario.

Os professores que participaram deste estudo tém
entre 24 e 50 anos (m = 38,95; dp = 6,39) e sdo, em sua
maioria, do sexo feminino (54,5%). Trabalham em escola
privada (72,7%) e publica (27,3%). Apesar de a maioria
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(72,7%) possuir Ensino Superior completo, alguns
possuem também Ensino Superior incompleto (18,2%).
Quase metade (45,5%) relatou ter realizado pos-graduagao
lato sensu. A formagdo inicial dos participantes foi
realizada em universidade publica (63,6%) e privada
(36,4%); quase todos (81,8%) havendo cursado
licenciatura. O tempo de profissdo informado variou entre
1 e 26 anos completos. Todos os professores trabalhavam
em apenas uma escola.

Instrumento

Utilizou-se um questionario, nomeado como
Ficha de perfil do professor, com trés perguntas abertas e
12 fechadas para capturar as percepcdes e os desafios
durante formacao dos professores ao decorrer do ensino.
As questdes objetivas foram influenciadas pelo estudo de
Siqueira e Freitas (2022), sendo composto por questdoes
para investigar as seguintes informagdes: (a) sexo, (b) data
de nascimento, (c) escolaridade, (d) tipo de formagao, (e)
tipo de universidade na graduacao, (f) area de formacao,
(g) pos-graduagdo lato sensu, (h) tempo de profissao, (i)
anos do Ensino Fundamental II em que trabalha, (j)
quantidade de escolas e (k) tipo de escola. O instrumento
possui, ainda, trés questdes descritivas sobre inclusao: (a)
“Quais temas vocé estudou sobre pessoas com deficiéncia
durante a graduacdo?”’; (b) “Quais sdo as suas
competéncias para lidar com alunos com deficiéncia no
Ensino Fundamental I1?”; (¢) “Quais desafios vocé
acredita que enfrenta/enfrentou ao trabalhar com alunos
com deficiéncia no Ensino Fundamental 117"

Procedimentos de Coleta de Dados

A coleta de dados teve inicio apenas apds a
aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa da instituigdo,
garantindo a conformidade com as normas éticas.
Solicitou-se a assinatura do Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE) aos professores participantes,
assegurando que eles compreendessem os objetivos da
pesquisa, a natureza voluntaria de sua participacdo ¢ a
confidencialidade dos dados coletados. Os participantes
foram contatados individualmente, através da estratégia
bola de neve (SIQUEIRA; FREITAS, 2022), que consiste
em solicitar a cada participante o contato de outros
individuos que também pudessem participar do estudo.

O questionario foi entregue aos professores, em
local e horario combinados previamente. Utilizou-se,
ainda, o questionario on-line através da plataforma Google
Forms. Forneceram-se instrugdes claras sobre como
preencher o questionario e esclareceram-se eventuais
davidas.

Andlise de Dados

As respostas foram analisadas qualitativamente
(e.g., FARIA; PRIMO, 2023), considerando seus
objetivos exploratorios e sua capacidade de descrever e
comparar a comunicagao entre as pessoas. Esse método de
analise possibilita a organizacdo e descri¢ao detalhada das
respostas coletadas, sem a constru¢do de categorias
analiticas. Os dados quantitativos foram analisados
usando estatisticas descritivas, como medidas de
tendéncia central (médias, modas e/ou medianas), medidas
de dispersdo (desvio-padrao) e frequéncias.

Cuidados éticos

Este estudo acompanhou de forma estrita as
diretrizes presentes nas Resolugdes 251/97, 466/2012 e
510/2016 do Conselho Nacional de Satude (CNS), que
estabelecem as normas e orientacdes para pesquisas
envolvendo seres humanos, garantindo a prote¢ao do bem-
estar, sigilo e dignidade dos participantes. O projeto foi
encaminhado para a avaliagio do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do Centro Universitario Christus,
responsavel por analisar os aspectos éticos e
metodoldgicos do estudo, tendo sido aprovado com o
parecer numero 6.925.242. No primeiro contato, 0s
participantes foram devidamente informados sobre os
objetivos e procedimentos da pesquisa, e solicitados a
assinar, em duas vias, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

As identidades dos participantes foram mantidas
em sigilo e ndo foram compartilhadas com terceiros,
garantindo sua confidencialidade e privacidade. Ademais,
todas as informacgdes coletadas foram tratadas de forma
anonima, e as respostas ndo foram divulgadas ou utilizadas
para outros fins além da pesquisa.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os objetivos especificos deste estudo foram: 1)
investigar a formacdo dos professores durante a graduagao
com foco na educagdo inclusiva; 2) analisar as percepgoes
dos professores sobre suas competéncias diante de alunos
no Ensino Fundamental II; e 3) discutir a compreensao dos
professores sobre seus desafios relacionados a inclusdo de
alunos com deficiéncia no Ensino Fundamental II.

Em relagdo a pergunta “Quais temas vocé estudou
sobre pessoas com deficiéncia durante a graduacdao?”,
houve duas respostas “nenhum” e uma em branco. Os
outros oito participantes deram as seguintes respostas:
“Pessoa com Deficiéncia, Lei LDB, inclusdo, Psicologia:
Processos, Aprendizagem e inteligéncia, Psicologia
escolar e da aprendizagem”; "Libras”; “Deficiéncias e
seus tipos”; “Estratégias de acdo e atuagdo com alunos
com deficiéncias”; “Fisiologia de transtornos do
desenvolvimento”; “PcD, criangas hiperativas, deficientes
auditivos” e “Libras, criangas com DI, TEA, TOD e
TDAH”.

Embora 63,6% dos professores tenham tido
contato com temas de inclusdao durante a formacao inicial,
ha uma lacuna significativa no que se refere a aplica¢ao
pratica desses conhecimentos. Nesse sentido, Kimhi ¢ Bar
Nir (2025) evidenciam que muitos programas de formagao
docente ainda carecem de experiéncias praticas que
preparem efetivamente os professores para lidar com a
diversidade na sala de aula. Essa disparidade entre teoria e
pratica confirma a critica de Mantoan (2003) sobre a
superficialidade da formagao inclusiva, indicando que o
contetdo tedrico, por si s0, ndo capacita o professor a lidar
com a diversidade de necessidades educacionais na sala de
aula.

No que se refere a pergunta “Vocé considera que
tem competéncias para lidar com alunos com deficiéncia
no Ensino Fundamental 117", a maioria dos respondentes
(81,8%) respondeu “ndo” e, apenas 18,2% responderam
“sim”. Quando questionados sobre quais seriam essas
competéncias, as respostas obtidas foram: “Além de ser
psicologo em formacdo, sou professor de Educagdo
Socioemocional, trabalhando especificamente o contexto
da inclusdo em sala de aula, da convivéncia, comunicagao,
a partir de habilidades como pensamento critico,
perseveranga, proatividade”; “Sou proativo, dinamico,

sempre tentando exercitar a escuta ativa em sala de aula.
Também fago formagdes que ajudam a embasar as
técnicas utilizadas em sala de aula.”; “Competéncias
relacionadas a educacdo, voltadas para conhecer as
necessidades dos alunos no cotidiano escolar, como
dislexia, autismo, dificuldades de aprendizagem, surdez,
baixa visdo , deficiéncia fisica”; “Respeito e
consideragdo”; “Apesar de ndo ter competéncia para lidar
com as deficiéncias, procuramos sempre fazer o nosso
melhor, fazendo com que o aluno se sinta, no minimo
aceito dentro desta comunidade”; “Sensibilidade,
acolhimento e paciéncia 7, “Paciéncia, dedicacdo,
comunicacdo clara”.

Os dados da pesquisa indicam que a maior parte
dos professores nao possui as competéncias para lidar com
alunos com deficiéncia. As dificuldades relacionadas
incluem falta de experiéncia em adaptacao de atividades e
avaliagOes, especialmente para alunos com deficiéncia
visual ou auditiva. Os achados sugerem uma desconexao
entre as politicas educacionais e a pratica escolar, em que
os professores ndo dispdem de suporte técnico e formativo
necessario para implementar uma inclusio real. Esse
achado sugere uma caréncia em formacgdo continua e
especializada que permita o desenvolvimento das
habilidades adaptativas, o que estd de acordo com as
propostas de Mantoan (2003), que indica que o sucesso da
inclusdo depende de adaptagdes concretas no ambiente e
nas praticas pedagogicas. Os dados encontrados mostram
que a transi¢do histdrica ainda enfrenta resisténcia na
pratica cotidiana: embora a maioria dos professores
participantes tenha formagdo tedrica sobre inclusdo, a
pratica efetiva de adaptagdo curricular € o uso de
tecnologias assistivas sdo limitadas. Isso demonstra um
desalinhamento entre o desenvolvimento teodrico da
educagdo inclusiva e a implementagao pratica. De acordo
com Silva, Sousa e Silva (2020), uma educag@o inclusiva
eficaz exige ndo apenas a insercdo dos alunos em escolas
regulares, mas também a adaptacdo de praticas
pedagobgicas para atender a todos.

Em relagdo a pergunta “Vocé acredita que
enfrenta/enfrentou desafios ao trabalhar com alunos com
deficiéncia no Ensino Fundamental II?”, todos os
professores responderam “sim”. Quando questionados
sobre quais seriam esses desafios, o0s professores
afirmaram: “Quando eles estdo em crise emocional”; “O
grande desafio é que muitas vezes ndo conseguimos fazer
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com que o aluno seja incluido diretamente em tudo que lhe
¢ de direito”; “Elaboragdo de provas e atividades
adaptadas para alunos neurodivergentes”; “Lidar com as
deficiéncias dentro de turmas numerosas e com alunos
com dificuldades inumeras de aprendizagem”; “A questao
de ndo ter recursos suficientes para conseguir lidar com a
inclusdo. A falta de apoio por parte da coordenacdo
também influencia bastante”; “Inclusdo do aluno em
atividades e em grupos”; “Dificuldade de aceitagdo por
parte de alguns pais e desafios nos momentos de crise do
aluno”; e “Conseguir enxergar o aluno como ele € em sua
totalidade e ndo olhar somente para o seu diagnostico,
compreender suas limitagdes”.

No geral, evidenciou-se a questao da comunicagdo
e a adaptacdo do aluno em sala de aula. Muitos
participantes destacaram as dificuldades em estabelecer
uma comunicacdo eficaz, tanto com os alunos em crise
emocional quanto com as familias, que muitas vezes nao
compreendem  completamente  as  necessidades
educacionais dos filhos. Rinaldi e Cantero (2024)
enfatizam o papel das familias no sucesso da inclusdo
escolar, evidenciando que a colaboragdo entre familia e
escola ¢ essencial. Esse aspecto demonstra a necessidade
de estratégias que incluam os pais no processo
educacional, oferecendo orientagdo e apoio para que eles
possam compreender e participar do desenvolvimento de
seus filhos. A aceitagdo por parte de pais e colegas de
classe também se mostrou um desafio, evidenciando a
necessidade de um trabalho continuo de sensibilizagdo e
orienta¢do sobre a importancia da inclusdo e respeito a
diversidade.

Conforme exposto por Stainback e Stainback
(1999), a interacdo entre professor e aluno, especialmente
alunos com deficiéncia, ¢ fundamental para o
desenvolvimento de habilidades sociais e adaptativas. Os
dados encontrados indicam que os professores
reconhecem a importancia de uma abordagem sensivel,
com escuta ativa e respeito pelas diferencas individuais,
como essenciais para a inclusdo. No entanto, a sobrecarga
de trabalho e a auséncia de uma formacao pratica continua
limitam a capacidade dos professores de implementar
essas praticas, comprometendo a eficacia da inclusdo. Essa
realidade reflete a necessidade de promover um ambiente
escolar que facilite essas interagdes, pois, como
evidenciado nos dados, a falta de suporte pedagdgico pode
inibir praticas inclusivas essenciais. Além disso, Ferreira

(2006) ja destacava que a falta de apoio e infraestrutura
adequada sdo entraves para a pratica inclusiva e para o
desenvolvimento de um ambiente escolar que valoriza as
diferengas. Assim, os resultados da pesquisa refor¢am a
necessidade de politicas publicas que fornegcam maior
suporte aos educadores, com recursos ¢ formacdes
especializadas.

Com isso, Stainback e Stainback (1999) destacam
trés componentes para uma inclusdo eficaz: a organizacao
escolar, o trabalho em equipe ¢ um ambiente acolhedor em
sala de aula. Em relacdo a esse ponto, os dados mostram
que os professores enfrentam desafios institucionais,
como a falta de apoio da coordenagdo pedagogica e de
recursos limitados para adaptar materiais e formagao
realizada continuada. A auséncia desse suporte € um
obstaculo significativo, refletindo a caréncia de uma
estrutura de apoio adequada, o que impede o professor de
atender plenamente as necessidades de cada aluno. A
formacdo colaborativa e continua é essencial, mas, como
descrito por participantes, esse processo € dificultado pela
sobrecarga de tarefas e pela falta de uma rede de apoio
solida entre educadores e os gestores.

Em sintese, os dados encontrados indicam que,
apesar das diretrizes e avangos tedricos da literatura sobre
inclusdo escolar, a pratica pedagogica enfrenta desafios
significativos que comprometem a implementagio de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva. Apresenta-se a
necessidade de uma formagdo pratica, suporte
institucional e colaboracdo entre escola e familia, mas
esses elementos ainda sdo insuficientes ou inexistentes na
experiéncia de muitos professores. Isso, por sua vez,
sugere a urgéncia de politicas publicas e iniciativas
institucionais que oferegam aos professores as ferramentas
€ 0 apoio necessario para atender a todos os alunos com
equidade e respeito as suas necessidades individuais.
Assim, os achados apontam que a inclusdo escolar ainda
enfrenta barreiras substanciais, o que vai ao encontro dos
apontamentos de Gregoul et al. (2013) sobre as lacunas
persistentes na formacdo de professores para a educagdo
especial no Brasil. Nesse sentido, Van Laarhoven et al.
(2012) ressaltam que, também em outros paises, a
formagdo inicial tem se mostrado insuficiente,
frequentemente desconsiderando a pratica orientada ao
uso efetivo de tecnologias assistivas e estratégias
pedagbgicas adaptativas, elementos essenciais para
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capacitar os professores a atender as variadas necessidades
dos alunos.

No contexto nacional, ha experi€ncias que
evidenciam a importancia da formagdo continuada na
promocdo de praticas inclusivas mais consistentes.
Conforme Rigo (2021), a integracdo entre a formagao
docente e a criagdo de espagos de troca entre professores e
especialistas favorece mudancas concretas nas praticas
pedagbgicas e na organizagdo escolar, refletindo-se
diretamente na qualidade do atendimento aos alunos com
deficiéncia. Assim, entende-se que a combinagdo entre
formagdo pratica, trabalho interdisciplinar ¢ suporte
institucional estruturado pode contribuir de forma
significativa para a reducdo da lacuna existente entre o
conhecimento tedrico e a pratica efetiva de inclusao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo discutir a
formag@o de professores do Ensino Fundamental II para a
inclusdo de alunos com deficiéncia. A partir dos dados, foi
possivel observar tanto as dificuldades quanto as
oportunidades de melhoria no processo de inclusdo no
ambiente escolar.

De modo geral, embora a maioria dos professores
tenham estudado temas pertinentes a inclusdo durante a
graduagdo, como as deficiéncias e suas especificidades,
bem como a legislagdo relacionada a essa temadtica, um
numero consideravel de participantes relatou ndao possuir
competéncias especificas para lidar com alunos com a
tematica da deficiéncia. Esse fato reflete a lacuna existente
na formacdo inicial dos educadores, que nem sempre
proporciona o conhecimento e as ferramentas necessarias
para atuar de maneira eficaz e inclusiva, assim como
encontrado no estudo de Siqueira e Freitas (2022).

Os principais desafios apontados pelos
professores envolvem a adaptagdo de atividades e provas,
a gestdo de turmas numerosas e a falta de recursos
adequados, como materiais adaptados e suporte
institucional. A escassez de apoio da coordenagdo
pedagogica e a auséncia de treinamentos especializados
também  foram identificados como  obstaculos
significativos, o que compromete a efetividade das
praticas inclusivas. Além disso, a comunicacdo com 0s
alunos e suas familias, bem como a aceitagdo de alunos
com deficiéncia por parte de colegas e pais, também se

mostrou um desafio constante, evidenciando a necessidade
de um trabalho continuo de sensibilizagdo sobre a
importancia da inclusdo.

Dutra (2024) aponta que, culturalmente, os
brasileiros ndo sdo educados ou preparados para um
processo eficaz de gestdo e planejamento de carreiras.
Possibilita-se concluir que este fato pode acarretar em uma
demora no processo de preparacdo, elaboracdo e
implementacdo de politicas publicas e organizacionais que
visem preparar os professores para as constantes
mudangas da realidade em sala de aula.

Com o aumento no numero de diagnodsticos de
neurodivergéncia e¢ de acesso de outras pessoas com
deficiéncia ao sistema escolar, permite-se prever que a
necessidade de preparagdo dos docentes e de atualizacdo
da legislagdo ¢ uma mudanca cultural das escolas ¢ da
sociedade acerca do processo de inclusdo ¢ emergencial
(ARAUJO; SILVA; ZANON, 2023). Portanto, ¢ possivel
concluir que a inclusio escolar de alunos com deficiéncia
ainda enfrenta barreiras substanciais, principalmente
devido a falta de apoio institucional e a necessidade de
uma formagdo continua e especializada para os
educadores. A implementagdo de politicas publicas de
inclusdo mais eficazes, aliados a um investimento em
recursos pedagogicos adequados e no desenvolvimento
profissional dos professores, sdo medidas fundamentais
para garantir uma educacdo de qualidade para todos,
respeitando as especificidades de cada aluno. A
sensibiliza¢do da comunidade escolar e o fortalecimento
da parceria entre escola ¢ familia também sdo agdes
essenciais para promover um ambiente educacional mais
inclusivo e acolhedor. Concorda-se com Rocha et al.
(2022) que a formagdo dos profissionais da educacdo deve
ser continua e permanente, pois permite tempo para
reconfigurar identidades, fundamentada em pedagogias
que valorizam as diferengas.

Este estudo contribui para a reflexdo sobre a
inclusdo no contexto escolar, abrindo espago para
discussdes que podem levar a transformacdo da pratica
pedagbgica e a construgdo de um sistema educacional
verdadeiramente inclusivo. Ressalta-se que ¢ necessaria
cautela na generalizagao dos resultados, visto que o estudo
foi realizado em um contexto especifico, com professores
especificos. Ademais, compreende-se como limitagdo da
pesquisa o pequeno numero de participantes, o que se
mostrou suficiente para o intuito exploratério da presente
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investigacdo, mas que impossibilitou a realizacdo de
analises mais robustas. Destaca-se, ainda, que, embora os
dados quantitativos enriquecam a analise qualitativa, a
combinacdo desses métodos apresenta desafios,

especialmente no que tange a integracdo dos diferentes
tipos de dados, aspecto que deve ser considerado na
interpretag@o dos resultados.
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